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RESUMO

O tema de estudo aqui apresentado trata sobre a “Educacdo Inclusiva na segunda fase do Ensino Fundamental:
contextos e concepgdes” com o objetivo geral de: analisar de forma significativa os diferentes sujeitos
envolvidos na Educagdo Inclusiva, as necessidades e dificuldades numa abordagem critica e reflexiva buscando
a compreensdo de: Como a escola de segunda fase do Ensino Fundamental pode contribuir com a inclusdo do
aluno deficiente, com altas habilidades, superdotacdo, diferentes transtornos e distarbios de aprendizagem no
processo de ensino ¢ aprendizagem de forma igualitaria e inclusiva? Nesse sentido, a inclusdo acontece quando
os sujeitos escolares se colocam a disposi¢do ¢ agem de forma respeitosa e com empatia. Esse artigo investiga
concepcdes e contextos pertinentes a Educagdo Inclusiva no cotidiano da escola de Ensino Fundamental II,
analisando e interpretando como a inclusdo vem vencendo barreiras atitudinais em favor de uma educagao para
a diversidade, desenvolvendo competéncias capazes de favorecer e estimular a aprendizagem do aluno
deficiente e com necessidades especificas de aprendizagem de forma significativa, para que estes possam
desenvolver potencialidades e desempenhar papeis na sociedade. A metodologia empregada para desenvolver
essa pesquisa compde leitura de diversos materiais impressos (livros e revistas) e digitais (dissertacdo de
mestrado e periddicos cientificos) da base de dados do Google Scholar, e Scielo, os quais, permitem
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compreender que embora a Educagdo Inclusiva tenha avancado positivamente, muitos ainda ndo a
compreendem como fundamental para a construgdo de uma escola e uma sociedade mais dindmica e livre de
preconceitos. O resultado dessa pesquisa apresenta a necessidade de ampliar estudos ¢ oportunizar para a
comunidade escolar momentos recreativos, reunides, palestras ¢ seminarios como forma de motivar pais,
alunos, professores, gestores a participarem e atuarem com qualidade, além de formagdo continuada para
professores e metodologias de ensino mais ludicas.

Palavras-chave: inclusdo; conhecimento; metodologia; inovacao; responsabilidade.

ABSTRACT

The study presented here addresses “Inclusive Education in the second stage of Elementary Education: contexts
and conceptions,” with the general objective of significantly analyzing the different subjects involved in
Inclusive Education, as well as their needs and difficulties, through a critical and reflective approach, seeking to
understand: How can schools in the second stage of Elementary Education contribute to the inclusion of students
with disabilities, high abilities/giftedness, different disorders, and learning difficulties in the teaching and
learning process in an equitable and inclusive manner? In this sense, inclusion takes place when members of the
school community make themselves available and act with respect and empathy. This article investigates
conceptions and contexts related to Inclusive Education in the daily routine of lower secondary education
schools, analyzing and interpreting how inclusion has been overcoming attitudinal barriers in favor of an
education for diversity, developing competencies that promote and stimulate the learning of students with
disabilities and specific learning needs in a meaningful way, so that they can develop their potential and perform
roles in society. The methodology used in this research includes the reading of various printed materials (books
and journals) and digital sources (master’s dissertations and scientific journals) from the Google Scholar and
SciELO databases, which allow us to understand that, although Inclusive Education has made positive progress,
many still do not recognize it as fundamental for building a more dynamic and prejudice-free school and society.
The results of this research highlight the need to expand studies and provide opportunities for the school
community through recreational activities, meetings, lectures, and seminars as a way to motivate parents,
students, teachers, and administrators to participate and act effectively, in addition to offering continuing teacher
education and more playful teaching methodologies.

Keywords: inclusion; knowledge; methodology; innovation; responsibility.

RESUMEN

El estudio aqui presentado aborda la “Educacion Inclusiva en la segunda etapa de la Educacion Primaria:
contextos y concepciones”, con el objetivo general de analizar de manera significativa a los diferentes sujetos
involucrados en la Educacion Inclusiva, asi como sus necesidades y dificultades, desde un enfoque critico y
reflexivo, buscando comprender: ;Como puede la escuela de la segunda etapa de la Educacion Primaria
contribuir a la inclusiéon de estudiantes con discapacidad, con altas capacidades/superdotacion, diferentes
trastornos y dificultades de aprendizaje en el proceso de ensefianza y aprendizaje de manera equitativa e
inclusiva? En este sentido, la inclusion ocurre cuando los miembros de la comunidad escolar se disponen y
actian de forma respetuosa y con empatia. Este articulo investiga concepciones y contextos relacionados con la
Educacion Inclusiva en la vida cotidiana de la escuela de Educacion Primaria (segunda etapa), analizando e
interpretando como la inclusién ha venido superando barreras actitudinales en favor de una educacion para la
diversidad, desarrollando competencias capaces de favorecer y estimular el aprendizaje de los estudiantes con
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discapacidad y con necesidades especificas de aprendizaje de manera significativa, para que puedan desarrollar
sus potencialidades y desempefiar roles en la sociedad. La metodologia empleada en esta investigacion incluye la
lectura de diversos materiales impresos (libros y revistas) y digitales (tesis de maestria y revistas cientificas)
provenientes de las bases de datos Google Scholar y SciELO, lo que permite comprender que, aunque la
Educacion Inclusiva ha avanzado positivamente, muchos ain no la reconocen como fundamental para la
construccion de una escuela y una sociedad mas dinamicas y libres de prejuicios. Los resultados de esta
investigacion evidencian la necesidad de ampliar los estudios y ofrecer a la comunidad escolar espacios de
recreacion, reuniones, conferencias y seminarios como forma de motivar a padres, estudiantes, docentes y
gestores a participar y actuar con calidad, ademds de promover la formacion continua del profesorado y
metodologias de ensefianza mas ludicas.

Palabras clave: inclusion; conocimiento; metodologia; innovacion; responsabilidad.

1 INTRODUCAO

Pensando na dimensdo da Educagao Inclusiva no Ensino Fundamental anos finais (5°
ao 9° ano) e sua contribui¢do para um ambiente escolar mais inclusivo, participativo e
dinamico que o tema de estudo aqui apresentado trata sobre a “Educacao Inclusiva na
segunda fase do Ensino Fundamental: contextos e concepgdes” com o objetivo geral de:
analisar de forma significativa os diferentes sujeitos envolvidos na Educagao Inclusiva, bem
como as necessidades e dificuldades dessa clientela. Os objetivos especificos se alinham ao
tema e pretendem: investigar elementos norteadores para a pratica inclusiva na escola;
compreender as diretrizes educacionais e o percurso histérico da Educagdo Inclusiva no
Brasil e identificar o papel da escola e do professor na promog¢do de uma educagdo de

qualidade, igualitaria e de respeito a diversidade.

Uma escola que atua no contexto inclusivo garante a todos os alunos deficientes e
com necessidades especificas de aprendizagem o acesso ao conhecimento e a informagao de
forma igualitdria, com base nas diretrizes que regem a educagdo brasileira, valorizando
potencialidades, agindo de forma a levar a promog¢do do estudante deficiente de forma
participativa, integrada e colaborativa para a construcdo de sujeitos escolares capazes de
desenvolver potencialidades e atuar prazerosamente no ambiente escolar de forma reflexiva

e significativa.
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E percebendo a inclusdo enquanto essencial para a construcao de uma sociedade mais

humana e democratica que o objeto de estudo dessa pesquisa € o aluno deficiente cliente da

Educacao Especial e da Educagao Inclusiva.

A questdo orientadora envolve entender: Como a escola de segunda fase do Ensino
Fundamental pode contribuir para a inclusdo do aluno deficiente, com altas habilidades,
superdotacdo, diferentes transtornos, e distirbios de aprendizagem no processo de ensino e

aprendizagem de forma igualitaria e inclusiva?

A inclusdo acontece quando os sujeitos escolares se colocam a disposicao e agem de
forma respeitosa, com empatia e respeito as diferencas, sem a promog¢do de atitudes

negativas, racistas e preconceituosas.

O caminho metodologico para a coleta de dados envolveu observagdes do ambiente
escolar e seus sujeitos, leituras direcionadas ao tema em livros, textos, revistas e artigos
cientifico publicados na internet, bem como visitas a sites confidveis da base de dados do
Google Scholar, Scielo e periddicos cientificos, observando conceitos, ideias e contextos
com o objetivo de fundamentar a presente pesquisa, a qual por envolver observacdo do
ambiente escolar e materiais impressos para leitura e discussdo se classifica enquanto
pesquisa bibliografica qualitativa e traz o pensamento de autores como: Mantoan (2021);

Camargo (2017); Dutra (2025); Carvalho (2016), etc.

No Brasil o percurso historico referente a inclusdo da pessoa com necessidades
especificas de aprendizagem, deficientes fisicos, com limitagdo neurologica ou multiplas
deficiéncias ao longo do tempo foi marcado por muitas lutas que se iniciaram em meados do

século XVIII se estendendo até os dias de hoje.

A escola inclusiva abre suas portas para uma grande clientela envolvendo diferentes
sujeitos, entre eles a pessoa deficiente que por muito tempo esteve a margem do sistema de

ensino, mas atualmente com o resguardo das Leis federais inclusivas se percebe uma atengao
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e cobrancgas sobre a promoc¢ao da inclusdo no ambiente escolar com o objetivo de promover

a inclusao de todos os alunos e vencer as barreiras impostas pelo preconceito e a indiferenca.

Professores, alunos e gestores, além da familia exercem papel fundamental nesse
processo, que embora bem discutido ainda segue necessitando de ajustes e mais
esclarecimento e envolvimento de todos. O conhecimento move as acdes da escola e, ¢é
promovendo o conhecimento que sera possivel envolver alunos, pais, professores, gestores e

demais membros da comunidade escolar.

A escola atual necessita de apoio, orientagdes, participagdo da familia, equipamentos,
bem como praticas escolares e pedagdgicas que realmente promovam a inclusao despertando
nossa atenc¢ao para a importancia de praticas pedagogicas mais voltadas para as necessidades
de aprendizagem dos educandos e suas caracteristicas. A inclusdo ¢ uma tarefa ndo s6 da
escola, mas também da sociedade e da familia, que precisa aceitar as necessidades e
limitagdes dos filhos e buscar alternativas para que o processo de ensino seja gratificante e
surta resultados positivos. A escola por sua vez tem a responsabilidade de garantir o acesso e

estadia satisfatoria do educando o envolvendo em a¢des pedagdgicas inovadoras.

O educando deficiente deve e tem o direito de fazer parte, e ele o faz quando os
professores promovem atividades delineadas para a ascensdo dessa participagdo, como
trabalhos em grupo, a discussdao de um conteudo buscando exemplificagdo da vida diaria e

metodologias de ensino flexiveis, bem como o didlogo e a adaptacdo curricular.

Para melhor compreensao do assunto abordado o presente artigo esta organizado da
seguinte forma: O referencial tedrico compde: Educacdo Inclusiva na segunda fase do
Ensino Fundamental: contextos e concepcdes; Breve: percurso histérico da Educagao
Inclusiva no Brasil; O papel da escola e do professor na promog¢ao de uma educacao de

qualidade, Resultados e discussoes, Consideragdes finais e Referéncias.

2 METODOLOGIA
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Esta pesquisa traz uma abordagem bibliografica e qualitativa sobre “Educagdo

Inclusiva na segunda fase do Ensino Fundamental: Contextos e Concepgdes”, buscando
refletir sobre a importincia, as necessidades e realidades que envolvem a educagao inclusiva

no cotidiano escolar.

Esse estudo inicialmente compreendeu observacdo do espaco escolar (Colégio
Estadual) da rede estadual de Goias, localizado na cidade de Sao Jodo d’Alianga, Goias que
oferta Ensino Fundamental II, Ensino Médio e Educag¢dao de Jovens e Adultos (EJA), sua
rotina ¢ forma de promover a inclusdo estd em processo de desenvolvimento, mas ainda
necessitando de reflexdes tanto no que se refere ao papel da escola, quanto da familia e

professores.

Para isso foi necessario tragar um caminho metodologico para a coleta de dados que
envolveu observacdes do ambiente escolar e seus sujeitos, leituras direcionadas de livros,
textos, revistas e artigos cientifico publicados na internet, bem como visitas a sites
confiaveis da base de dados do Google Scholar, Scielo e periddicos cientificos, observando
conceitos, ideias e contextos com o objetivo de fundamentar a presente pesquisa com
linguagem clara, a qual por envolver observagdo no ambiente educacional e materiais
impressos para leitura e discussdo o presente estudo se classifica enquanto pesquisa

bibliografica qualitativa.

Para Fonseca (2002, p.32), a pesquisa bibliografica ¢ realizada “[...] a partir do
levantamento de referéncias tedricas ja analisadas, e publicadas por meios escritos e
eletronicos, como livros, artigos cientificos, paginas da websites”. Esse material permite ao
pesquisador desenvolver seu estudo com maior seguranga, baseando-se em estudos

anteriores facilitando uma abordagem objetiva e confidvel.

Segundo Paulilo (1999, p.135), a pesquisa qualitativa [...] trabalha com valores,

crencgas, habitos, atitudes, representagdes, opinides e adequa-se a aprofundar a complexidade
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de fatos e processos particulares e especificos a individuos e grupos. (Paulilo, 1999, p. 135).

Para contribuir com o referencial tedricos destaca-se a os trabalhos de: Mantoan (2021);

Camargo (2017); Dutra (2025); Carvalho (2016), etc.

Também se seguiu a norma culta da lingua padrdo brasileira, respeitando de forma
¢tica os sujeitos da pesquisa, os autores citados, realizando as referidas referéncias

bibliograficas.

3 REFERENCIAL TEORICO

3.1 EDUCACAO INCLUSIVA NA SEGUNDA FASE DO ENSINO
FUNDAMENTAL: CONTEXTOS E CONCEPCOES

Alunos superdotados, com déficit de aprendizagem, autistas, deficiente fisico, com
multiplas deficiéncias, e outros clientes da Educacao Especial frequentam as classes de ensino
regular no Colégio Estadual, em Sao Jodo d’Alianca, Goids, onde atualmente estdo
matriculados 722 alunos e desse total 32 sdo alunos da Educacao Especial e Inclusiva e nessa
escola ainda nao ha uma classe multifuncional, porém ha profissionais para acompanhar esses
educandos em suas classes regulares, ajudando-os em suas atividades, além de organizar e

preparar material de apoio para esses educandos.

Mas no Brasil dos séculos XVIII ao XIX “os modelos segregativo e integracionista
coexistiam e eram legitimados e culturalmente aceitos” (Dutra, 2025, p. 21), no século XX a
concepgdo de inclusdo comeca a ser discutida e aos poucos transformada até chegar ao
momento atual bem mais significativa, porém ainda necessitando de conscientizagdo tanto na

sociedade quanto na propria comunidade escolar.

O educando deficiente tem o direito de fazer parte, e ele o faz quando os professores
promovem atividades delineadas para a ascensdo dessa participacdo quando oferecem

trabalhos em grupo, a discussdo de um conteudo buscando exemplificacdo da vida didria,
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trabalhando a sociedade ¢ suas histérias com base no conhecimento de mundo do aluno,

apostando em jogos ludicos coletivos em classe, optando por atividades ilustradas e criando
momentos como rodas de conversa para motivar esse aluno a expressdo do pensamento,
mesmo que a sua maneira, mas certamente contribuindo para o seu desenvolvimento tanto

cognitivo, quanto intelectual, social e afetivo.

O Brasil ¢ reconhecido no mundo todo devido as suas politicas publicas que
mobilizam diferentes setores da sociedade, entre eles a escola a implantacdo dos sistemas
inclusivos, os quais garantem acessibilidade, satude, participag¢do social, cultura e educacdo
como direito fundamental. “No inicio do século XXI, a luz dos tratados internacionais de
direitos humanos e da crescente mobilizagdo social foram amplamente discutidos os
referenciais politicos, legais e pedagogicos que fundamentam a educacao inclusiva” (Dutra,
2025, p.11), objetivando eliminar definitivamente modelos segregativo e interacionista de
ensino, o qual mesmo diante tantas discussdes ainda marcam o cendrio escolar brasileiro, por
isso a escola que inova com atividades coletivas e ludicas numa proposta de desenvolvimento
integral, consegue se destacar e alcangar resultados mais satisfatorios, trazendo para o
contexto da escola maior confiabilidade. “Inclusdo, portanto, ¢ uma pratica social que se
aplica no trabalho, na arquitetura, no lazer, na educagdo, na cultura, mas, principalmente, na

atitude e no perceber das coisas, de si e do outrem” (Camargo, 2017, p. 1-6).

Os sujeitos envolvidos no processo de inclusdo como os pais de alunos, alunos,
professores, gestores € demais membros da comunidade escolar t€ém cada um seu papel a
desenvolver, portanto, quando um deixa de cumprir com sua responsabilidade na sua
atribuicdo de motivar e praticar pode colocar em risco todo o processo, portanto aos pais de
alunos ¢ importante o compromisso de acompanhar o desenvolvimento do filho ajudando-o
em casa com as atividades escolares, incentivando-os a buscar cada vez mais e acreditar na

sua capacidade.

92
Ivy Enber Scientific Journal, Orlando-FL, v.6, n.1, p. 85-117, jan./jun. 2026 | ISSN: 2833-227X



Aos gestores e professores a responsabilidade ¢ garantir que todos os alunos

frequentem a escola e dela levem para a vida todo conhecimento possivel, que possam se
desenvolver socialmente, culturalmente, afetivamente e pessoalmente, portanto buscar
ampliar as possibilidades de aprendizagem adaptando o curriculo ¢ uma atribui¢do essencial
para a eliminacdo de obsticulos e promog¢do da inclusdo no ambiente escolar. Também a
familia tem o papel de colaborar com a escola e participar dos diferentes eventos escolares de

forma a promover cooperacao entre todos.

A escola representada por seus gestores e funcionarios por sua vez cabe a
responsabilidade de aplicar as diretrizes educacionais nacional, estadual e municipal,
envolvendo a familia e ndo esperar que ela tome a iniciativa, precisa ser mais compreensiva e
proporcionar para pais € alunos vivéncias estimuladoras, além de incluir seus professores em
capacitagdo continuada, prestigiar um curriculo inclusivo, conscientizar a comunidade local e

garantir a igualdade de condigdes para todos.

Neste sentido, a “[...] escola inclusiva ¢ um ambiente interativo onde os sujeitos
participam de um sistema educacional que reconheca e atenda as diferencas individuais”
(Carvalho, 2016, p. 31), contudo todos devem optar por contribuirem para que a inclusao

aconteca e traga beneficios para todos.

“A inclusdo pressupde uma escola que se ajuste a todos alunos, em vez de esperar
que um determinado aluno com necessidades especiais se ajuste a escola” (Ramos, 2019,
p.16), portanto todos os sujeitos escolares precisam ter a consciéncia de que a sua
participagdo movimenta a pratica pedagogica, as praticas sociais e culturais no cotidiano da
escola, ademais, cabe a eles condutas de respeito as diversidades, empatia, a ndo pratica do
bullying e cooperarem com o sistema em favor da sua propria promocdo pessoal e
educacional, portanto, responsdveis com os demais, consigo mesmo € com a sua
aprendizagem criando uma rede onde todos cresgam juntos e se apoiem em prol da qualidade

da participagdo ativa de todos independente de suas caracteristicas.
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De acordo com o pensamento de Mantoan (2011) a inclusdo ndo ¢ um modismo

passageiro, mas sim uma modalidade de ensino que nao prevé a utilizagdo de praticas de
ensino escolar especificas para deficiéncia e/ou dificuldade de aprender, mas que permite aos

educandos aprenderem conforme suas necessidades e caracteristicas individuais.

Os gestores enquanto representatividade devem motivar a todos e garantir aos
professores que também sejam incluidos, pois o professor também tem suas caracteristicas
particulares, suas limitagdes, modo de ser e agir proprios. Eles também sao pessoas inclusivas
e que precisam ser respeitadas por todos na escola.

As lutas diarias dos professores no cotidiano escolar ndo sdo poucas. A necessidade
de mediacao do processo de construcdo de conhecimento e a complexidade que isso
implica geram varias demandas, além dos novos papéis e das novas
responsabilidades a serem assumidos diante da proposta da Educagdo Inclusiva.
Nesse contexto, independentemente de seu posicionamento politico ou da
abordagem de ensino que assumem, os professores constroem crengas, expectativas
e atitudes sociais que influenciam suas agdes e interagdes com seus alunos. Assim,
ha variaveis individuais dos professores que precisam ser consideradas para que se
construa a educacdo de qualidade que se pretende. Conhecer essas caracteristicas

pessoais ¢ aprender a utilizd-las em beneficio do trabalho docente devem ser
aspectos trabalhados na formagdo docente (Omote; Vieira, 2018, p.11).

Assim alinhado a praticas inovadoras, respeito mutuo, colaboragdo e participacao
significativa a escola caminha segura, pois consegue trabalhar todos os atores com dedicagao
e qualidade. “Sob essa oOtica, ndo apenas os alunos com deficiéncia sdo beneficiados com o
ensino inclusivo, mas todos os alunos independente de suas caracteristicas, bem como os

demais sujeitos escolares. ” (Carvalho, 2016, p. 32).

A escola para ser inclusiva precisa levar seu educando deficiente, com altas
habilidades, superdotacio e com necessidades especificas de aprendizagem a uma
participagdo ativa na sala de aula, tanto, com os colegas, quanto, da pratica pedagogica porém,
para isso o curriculo da escola e o Projeto Politico Pedagogico devem contemplar a Educagao
Especial na concep¢do da Educacdo Inclusiva, bem como garantir que o professor receba

atencao e 0 apoio necessario para o desenvolvimento de sua pratica.
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A garantia de que esse trabalho seja desenvolvido conforme direcionam as diretrizes e

dentro das necessidades tanto de aprendizagem quanto de interagcdo do aluno deficiente, ¢ um

compromisso que a escola tem com a educagao e, dos pais com seus filhos.

Skliar (2015) orienta: “é¢ necessario que sejam eliminados olhares preconceituosos e
adotar olhar sem julgamento”, isso ndo s6 os alunos, mas também demais membros da
comunidade escolar, para assim que nao ocorra julgamentos, discriminagdo, mas “[...] olhar
para a possibilidade de outras existéncias diferentes da nossa, a fazer uma saudagao
disponivel, a dar as boas-vindas, perguntar, dar vazdo, permitir, possibilitar, deixar fazer, a

dar o eu fazer, a sugerir, a conversar etc.” (Skliar, 2015, p. 27).

Também ¢ importante buscar orientacdo e pedir ajuda de outros profissionais, além
disso, didlogos abertos com a familia ajudam a entender o aluno e consequentemente
melhores resultados podem ser conquistados. Outro ponto relevante nessa concepcao de

educagdo ¢ a busca por curriculos flexiveis.

“A educacdo especial perpassa todos os niveis, etapas e modalidades, realiza o
atendimento educacional especializado, disponibiliza os recursos e servigos e orienta quanto
a sua utilizagdo no processo de ensino e aprendizagem no ensino regular”. (Brasil, 2008, p.
7), ou seja, profissionais das salas de recursos, especializados em educacdo inclusiva e
especial podem contribuir para a melhoria do trabalho do professor da classe regular, pois
esses profissionais podem orientar quanto a adaptacdo das atividades para melhor

participagdo e desenvolvimento do aluno.

A educacgdo Inclusiva envolve todos os alunos independente do credo, cor da pele,

cultura, nacionalidade, caracteristica fisica ou neurologica na unidade escolar.

A educagdo inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na
concepgdo de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenga como valores
indissociaveis, € que avanca em relago a idéia de eqiiidade formal ao contextualizar
as circunstancias historicas da producdo da exclusao dentro e fora da escola. (Brasil,
2008, p. 1).
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Para abragar a causa da inclusdo diversas entidades e escolas implantaram programas

de agoes inclusivas e, foi percebido no cotidiano da escola observada que as caracteristicas da
clientela escolar ¢ levada em conta, buscando a garantia de estadia e aprendizagem
satisfatoria, seja ele tipico, o que ndo tem deficiéncias e atipicos com deficiéncias e, sdo
entendidos pela unidade de ensino como adolescentes e pré-adolescentes caminhando em
busca de seu espago na comunidade, de se reconhecerem como pessoas, curiosos, que
despertam interesse por assuntos que estejam relacionados com sua realidade, que gostam de
tecnologia, artes, esportes, normalmente sdo comunicativos, embora haja aqueles mais
timidos, bem como, pessoas que se envolvem facilmente em trabalhos coletivos, sdo

argumentativos que precisam ser preparados para o enfrentamento de novos desafios.

Nesse contexto percebe-se que quando as relagdes sociais dentro da escola consideram
as qualidades e as habilidades de um aluno TEA (Transtorno do Espectro Autista) ou TDAH
(Transtorno do Déficit de Atengdo e Hiperatividade), por exemplo, e demais clientes da
Educacdo Especial a convivéncia com o diferente vem justamente promover a igualdade,
permitindo que os considerados diferentes aprendam a conviver com as particularidades de

cada um e vice e versa.

“Na area educacional, o trabalho com identidade, diferenca e diversidade ¢ central
para a constru¢do de metodologias, materiais e processo de comunicagdo que déem conta de
atender o que ¢ comum e o que ¢ especifico entre os estudantes” (Camargo, 2017, p.1-6).
Educar significa promover conhecimento, bem como promover o desenvolvimento de

condutas inclusivas de maneira democratica e sem preconceitos.

Neste sentido, Carvalho (2016, p. 31) conceitua escola inclusiva como um “sistema
educacional que reconheca e atenda as diferengas individuais, respeitando as necessidades de
qualquer dos alunos”. Na concepgdo inclusiva, quando desenvolvida adequadamente todos
sdo beneficiados, especialmente aqueles que por fatores externos ou internos tém

dificuldade na aprendizagem, pois as boas relagdes fazem do ambiente mais equilibrado,
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favorecendo a concentragdo, o foco e a ateng¢do do aluno com deficiéncia, portanto, podemos

compreender que a escola que oferece o Ensino Fundamental II recebe uma clientela bem
diversa de adolescentes e pré adolescentes tipicos e atipicos, os quais estdo crescendo
mentalmente, fisicamente e intelectualmente, que estdo dispostos e criativos, querendo
pertencer e fazer parte de uma comunidade escolar que os entenda e, aceite suas
particularidades, onde todos os sujeitos escolares se respeitem e onde a inclusdo seja algo
real, sem madscaras e com responsabilidade, pois independente das caracteristicas de cada
um, todos s3o Unicos e o que faz da inclusdo Unica € o contexto pratico em promog¢ao do
desenvolvimento de todos com plenas condicdes, garantidos o direito a educacdo de

qualidade e igualitaria.
3.2 BREVE PERCURSO HISTORICO DA EDUCACAO INCLUSIVA NO BRASIL

No Brasil o percurso historico referente a inclusao da pessoa com necessidades
especificas de aprendizagem ou deficientes fisico, neurolégico ou multiplo foi longo e com
bases em muitas lutas sociais que se iniciaram em meados do século XVIII quando o
deficiente era atendido em escolas especiais ou hospitais psiquiatricos, passando pelo século
XIX quando o deficiente comecou a ser observado e, percebidas as suas necessidades
educacionais, nesse periodo a pessoa deficiente ingressava nas escolas especiais, porém
continuava segregado ¢ o aluno deficiente era tratado como doente que precisava ser
tratado. Nos dias de hoje em pleno século XXI percebemos ainda uma sociedade que
embora ja tenha conhecimentos sobre a importancia da inclusdo social e escolar da pessoa
com deficiéncia, ainda ¢ possivel notar a necessidade de maiores discussoes, reflexdes e
investimentos na area, mesmo nas escolas que ja caminham em busca de uma educacdo

inclusiva.

De acordo Teixeira (2020, p.45) “a estrutura das politicas publicas voltadas para a
Educacdao Especial no Brasil ¢ necessario entendermos que essas sofreram influéncias

internacionais na sua constitui¢ao na década de 1990”.

97
Ivy Enber Scientific Journal, Orlando-FL, v.6, n.1, p. 85-117, jan./jun. 2026 | ISSN: 2833-227X



No século XIX, no Brasil foram criadas escolas especializadas denominadas de

“escolas especiais” ou “classes especiais”, mas a pratica escolar era voltada ndo para a
aprendizagem dos alunos, mas focada em sua deficiéncia.
A historia da educagdo especial no Brasil é marcada, inicialmente, pela
segregacdo e institucionalizagdo das pessoas com deficiéncia. A criagdo do
Imperial Instituto dos Meninos Cegos (atual Instituto Benjamin Constant) em 1854
e do Imperial Instituto de Surdos-Mudos (atual Instituto Nacional de Educacdo

de Surdos) em 1857 exemplificam a orientagdo médica e assistencialista que
pautava o atendimento educacional (Jannuzzi, 2012, p. 117-123).

No inicio do século XX algumas institui¢des para o atendimento educacional da
pessoa deficiente foram fundadas, como o Instituto Pestalozzi em 1926, o primeiro
atendimento educacional especializado as pessoas com superdotacdo na Sociedade
Pestalozzi em 1945, e a primeira Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE em
1954, que mesmo segregando os alunos, contribuiram para reflexdes na sociedade sobre os

direitos da pessoa com deficiéncia.

Segundo Minetto (2010 p. 46) a luta pela inser¢cdo e normalizagdo das pessoas com
necessidades especiais fortaleceu-se ao longo do século XX através do movimento
denominado de “Paradigma da Integragdo” em 1960, que defendia o direito do aluno com
deficiéncia e com necessidades educacionais especiais (ANEE) de se matricular na escola
regular, mas naquela época o ensino nao contemplava as caracteristicas individuais desses
alunos e, as escolas seguiam um modelo assistencialista e a concepcdo pedagodgica era
baseada no atendimento as deficiéncias, ou seja mais médica do que pedagogica e, ndo se
concentravam no desenvolvimento integral e social dessas pessoas, 0 que com o passar das
décadas foi gerando movimentos sociais em prol de uma educacao igualitaria para todos, que
acontecesse em favor do desenvolvimento humano em todas as suas capacidades, fisica,

psicologica, afetiva, neuroldgica, social e escolar.
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Essa realidade seguiu ainda por muitos anos até a promulgacdo da Constituicao

Federal de 1988, garantindo o direito da pessoa deficiente, com altas habilidades, transtorno
global do desenvolvimento, entre outros, a serem matriculados na escola regular e receberem

educacao de qualidade.

Artigo 205: Reafirma a educagdo como um direito de todos e dever do Estado e da
familia, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio
da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho. Esse principio fundamental abrange,
sem distingdo, todas as pessoas, incluindo aquelas com deficiéncia, altas habilidades
e transtornos globais do desenvolvimento (Brasil, 1988, s.p).

O artigo 208 da referida Lei estabelece que esse publico alvo deva frequentar as
escolas publicas e privadas nas classes regulares de forma integrada, como forma de incluir
esse educando lhe garantindo o direito a educag@o, porém, mesmo com as normas descritas na
lei se percebe que a inclusdo naquele momento historico ainda ndo ocorria de fato nas salas de
aula, pois o conceito de inclusdo se concentrava em manter o aluno na escola, dos quais,

muitos continuavam a margem do sistema de ensino.

Os alunos embora integrados a realidade da classe ndo tinham uma participacdo real e
o professor ndo era cobrado quanto a adaptacdo desse aluno em sala de aula e, tdo pouco
recebia orientagdes ou tinha apoio de outros profissionais, o contexto claro era que o aluno
inclusivo se adaptasse a realidade da sala de aula, caracteristica integradora e nao inclusiva.
“A educagdo integradora exigia a adaptagao dos alunos com NE ao sistema escolar, excluindo
aqueles que ndo conseguiam adaptar-se ou acompanhar os demais alunos” (Minetto, 2010

p.47).

Os contetidos ou praticas pedagdgicas eram ineficientes, entdo a escola jogava sobre a
familia a responsabilidade de preparar, cuidar, orientar e ensinar o filho/aluno cliente da
Educacao Especial, insistindo em deixar esse educando a margem do processo de ensino,
gerando diferentes movimentos na sociedade ao longo do tempo que surgiram com o
propodsito de combater a educacdo integradora, segregadora e exclusiva, com vistas alcangar o

direito do aluno deficiente a educagdo mais inclusiva.
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Outras diretrizes educacionais contemplam a Educacao Especial e a Educagdo

Inclusiva como necessarias para a garantia da permanéncia e participagao com qualidade do

aluno deficiente e com necessidades especificas de aprendizagem ao ensino.

Em 1989, foi criada a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia, Lei federal brasileira n® 7.853, de 24 de outubro de 1989, primeira lei no pais
direcionada a inclus@o do aluno atipico na sala de aula, com o mesmo direito de aprendizagem

que os demais.

Dessa forma o sistema de ensino publico e privado em todo o pais se viram em meio a
necessidade de melhorar a qualidade do ensino, pois, a educagao comegava a se transformar,
ndo apenas na questdo estrutural (Leis Federais e Decretos), mas também no curriculo e na
proposta pedagdgica, porque nesse cendrio a educagdo era para todos independente da idade,
cultura, religido, deficiéncia, raca, cor da pele, nacionalidade, etc., a educagdo inclusiva

comegava a ser analisada como um direito fundamental e para todos.

A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional de 1996 — LDBN/96 promoveu a
“travessia de inumeras fases, diferentes politicas, as quais procurariam um fazer pedagogico
inclusivo, no qual as criangas e jovens com deficiéncia tivessem seu espacgo, juntamente com
os demais alunos, e de que assim gozassem de seu direito de aprender” (CUSTODIO, 2021,
p-8). A LDB prevé a capacitagdao docente, o direito do aluno a educagdo de qualidade em igual

condigdes que os demais alunos de sua classe.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) afirma que “o atendimento
educacional serd feito em classes, escolas ou servigos especializados, sempre que, em funcao
das condigdes especificas dos alunos, ndo for possivel a integracdo nas classes comuns de

ensino regular” (Todos Pela Educagdo, 2020, p.1-10).
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Além disso, o texto trata da formagdo dos professores e de curriculos flexibilizados,

métodos, técnicas e recursos para atender as necessidades das criangas com deficiéncia,

transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao.

Um grande marco na luta pelo direito e pela inclusdo ¢ a Declaracdo de Salamanca
(1994) por ser um documento norteador. De acordo com a declaragdo “[...] o principio
fundamental da escola inclusiva é o de que todas as criangas aprendam juntas, sempre que
possivel, independentemente de quaisquer dificuldades ou diferengas que elas possam ter”

(Declaragao de Salamanca, 1994, p. 5)

A Declaracao Mundial de Educagao para Todos diz em seu artigo 8, § 1, que “[...] a
educacdo basica para todos depende de um compromisso politico e de uma vontade politica,
respaldados por medidas fiscais adequadas e ratificados por reformas na politica educacional

e pelo fortalecimento institucional” (UNESCO, 1990).

Embora a historia da educagdo das pessoas com deficiéncia mostre que ocorreram
alteragdes significativas na sua concepgao tedrica e pratica ao longo dos séculos, as escolas
ainda “relutam muito em mudar de dire¢do” em decorréncia dessa organizagdo fundada “em
um pensamento que recorta a realidade, que permite dividir os alunos em normais e com
deficiéncia, as modalidade de ensino em regular e especial, os professores em especialistas

nesse e naquele assunto” (Mantoan, 2021, p.23).

A autora explica que: “a concepcao médica da deficiéncia dificulta o entendimento da
inclusdo. Ela adentra facilmente as escolas e influencia diretamente o modo como os
professores atribuem, a certos alunos, a incapacidade de aprender como os demais colegas”
(Mantoan; Lanuti, 2022, p.33), pois quando o professor se prende ao laudo médico e ndo tem
um olhar atento sobre o aluno, quem ele ¢, do que gosta e sabe fazer, do que ele possa

aprender e como aprende nao conseguira desenvolver uma pratica que contemple suas
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capacidades e esse aluno continuara segregado na sala de aula, a margem e sem motivacao. A

autora chama isso de identidade fixada.

Mantoan (2011) diz que: o paradigma vigente nao considera a diferenga e,
concomitantemente, nao percebe que € necessario trabalhar a partir dessas diferencas dos
alunos. Portanto, uma identidade nio reconhecida se opde a identidade atribuida aos demais

estudantes. E a inclusdo desses alunos fica comprometida.

O papel da escola frente a proposta da inclusdo de todos os alunos ao sistema de
ensino esta diretamente relacionado ao aspecto fisico, aspectos metodologicos e sociais,
dialogo entre escola e familia, pois, se a escola desconsiderar qualquer um desses elementos

pode enfrentar grandes dificuldades no desenvolvimento de uma educacdo para todos.

3.3 O PAPEL DA ESCOLA E DO PROFESSOR NA PROMOCAO DE UMA
EDUCACAO DE QUALIDADE

Repensar o curriculo como um ambiente simbdlico, material e humano esta sempre
sendo levado em conta na dimensdo da Educagao Especial e Inclusiva, porque ele possibilita
a organizagao de praticas que norteiam tanto a acdo docente, tanto a discente quanto ao uso
dos recursos disponiveis. “Sendo pertinente identificar a realidade de cada aluno, quais sao
as suas necessidades, quais os conflitos que permeiam a educagdo e a inclusdo desses”

(Teixeira, 2020, p.2).

No entanto, as discussdes referentes a inclusao apareceram inicialmente em forma de
leis, documentos, decretos e hoje ocupam espaco nas discussdes académicas, mas reflexdes
sobre valores pertinentes em relacdo a promocdo da Educacdo Especial na concepcao
inclusiva precisa ser considerada, pois o aluno com altas habilidades, transtornos de
aprendizagem, autismo e outros, necessitam de adaptagdes curriculares e de um olhar critico

do professor sobre suas potencialidades.
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A escola que inova, dedica tempo ao desenvolvimento de projetos, envolve todos os

sujeitos, mas mesmo diante as inovagdes educacionais atuais se percebe no dia a dia da sala
de aula que o educando com deficiéncia ou com necessidades especificas de aprendizagem
continua ainda limitado a companhia de auxiliar ou monitor educacional com pouca
assisténcia de atividades adaptadas as suas reais necessidades de aprendizagem e
desenvolvimento nos alertando sobre as praticas educacionais, as quais, necessitam avangar

para melhor atender a proposta da inclusao.

De acordo com Rogers (1971, p. 112) “quando o professor tem a habilidade de
compreender as reacdes intimas do aluno, quando tem a percepcao sensivel do modo como o
aluno vé o processo de educacdo e de aprendizagem, ele cresce na possibilidade de

aprendizagem significativa”

O professor ¢ o mediador entre o aluno e o conhecimento e cabe a ele promover
“situagdes pedagogicas em que os alunos com necessidades educacionais especiais superem o
senso comum e avance em seu potencial humano afetivo, social e intelectual, quebrando as
barreiras que se impdem” (Oliveira; Araujo, 2019, p.5), participando da rotina da classe,

interagindo com colegas e professores.

O que ensinar e como ensinar ¢ uma das atribui¢des docentes, o qual, o deve realizar
de forma reflexiva considerando a realidade da sua classe, acompanhando e orientando tanto o
profissional (monitor educacional) que lhe assiste individualmente, quanto em relacdo aos

conteudos, por isso a formagao continuada ¢ tdo importante.

O professor precisa conhecer as aptiddes, gostos, caracteristicas do educando para
entdo numa dindmica construtiva de sentido e significados concretos desenvolver o
pensamento critico reflexivo promovendo aprendizagem significativa. Segundo Moreira
(2011, p. 13), “aprendizagem significativa ¢ aquela em que ideias expressas simbolicamente

interagem de maneira substantiva e ndo arbitraria com aquilo que o aprendiz j& sabe”. Ou seja,
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sdao valorizados seu conhecimento de mundo, aptiddes e sua participagdo. Assim, a énfase

dessa teoria ¢ dada ao conjunto de conhecimentos que o aprendiz ja possui, sendo considerado
por Ausubel (2003) como a variavel isolada mais importante da aprendizagem nesse contexto
o material precisa ter significado légico e, “quem determina os significados sdo os alunos,
mas que, através de um processo de “negociacdo” entre professor e aluno, chegard a um
significado aceito” (Moreira, 2011, p.25), porém buscando alinhar quando necessario, pois, o
aluno deficiente e outros inclusivos nem sempre dardo um retorno desejado, mas certamente
fardo o melhor de si, motivados pela forma de agir e ensinar do professor, o qual deve ser

paciente, reflexivo e criativo.

Nas palavras de Luis, Piscalho ¢ Pappamikal (2014): “de fato, o progresso educativo
destas criangas depende da qualidade das adaptagdes ambientais, curriculares e estratégias,
dos recursos que sao implementados e da articulagao de saberes entre todos” (Luis; Piscalho;

Pappamikal, 2014, p. 76).

A inclusdo de alunos deficientes na realidade da sala de aula, ndo ¢ facil, pois estdo
incluidos pensamentos apreciativos e de desaprovagdo, o que nem sempre estabiliza a a¢ao
docente. As autoras Luis, Piscalho e Pappamikal (2014, p. 38) dizem que essas dificuldades
s0 poderao ser superadas em um contexto em que ha uma cultura de colaboragdo entre os
professores e funcionarios, esse trabalho precisa ser colaborativo para encontrarmos solugdes,
j& que as deficiéncias e as necessidades sdo particulares, ndo ha um padrao nem nas condutas,

nem nas defici€ncias, logo ndo encontremos receitas prontas para aplicarmos.

No que diz respeito as metodologias de ensino, Rodrigues (2014, s.p) também afirma
“que os professores precisam criar diferentes métodos e estratégias de ensino que efetivem a
aprendizagem e o desenvolvimento dos sujeitos com necessidades educacionais especiais”
nesse contexto cooperagdo ndo pode ser entendida como acdo individual de ajudar ao aluno,
mas uma pratica coletiva que deve ser comum entre os professores da classe regular e

profissionais da educagdo especial, além disso cooperar envolve também a colaboragdo com a

104
Ivy Enber Scientific Journal, Orlando-FL, v.6, n.1, p. 85-117, jan./jun. 2026 | ISSN: 2833-227X



familia do aluno, a qual, enquanto sujeito da educacdo inclusiva precisa apoiar seu filho e

participar da escola em favor do desenvolvimento educacional e social do aluno.

Por trabalho colaborativo entende-se: [...] um modelo de prestagao de servigo de
educagdao especial no qual um educador comum e um educador especial dividem a
responsabilidade de planejar, instruir e avaliar a instru¢do de um grupo heterogéneo de

estudantes (Mendes; Almeida, Toyoda, 2011, p. 85).

Outra questdo envolve mudangas de condutas em relag@o a inclusdo, ela necessita ser
prestigiada de maneira simples, comum e direta. “E a oportunidade que os sujeitos possuem
de se emanciparem intelectualmente, mas para isso ¢ necessario que haja espago para davidas,
questionamentos para assim construirmos o conhecimento” (Teixeira, 2020, p. 40). Todos sdo
dotados de inteligéncia, até aquele aluno com deficiéncia intelectual ou cognitiva, porém cada

um a manifesta de formas diferentes.

Para Mantoan (2011) um dos descaminhos na execug¢do na escola inclusiva ¢ o fato de
tanto a escola comum quanto a escola especial resistirem as mudangas necessarias para uma

abertura efetiva em relagdo as diferencgas.

Na escola comum observamos diariamente a resisténcia dos professores de
mudarem e recriarem suas praticas, para que uma inclusao seja efetivada é preciso
que a educagdo e seus envolvidos rompam com a barreira de uma educacio
egoista, o Eu (professor, funcionarios, direcdo, equipe pedagdgica) precisa ver o
Outro como protagonista, onde o Eu necessita acolher o outro, adequando-se as
necessidades daquilo que se apresenta como diferente.E por meio da abertura e do
acolhimento do Outro que nasce uma nova realidade pautada em novos paradigmas
civilizacionais, isso explica porque a escola e a educagdo sdo o centro das
discussdes sobre inclusdo, pois é somente na escola com uma educagdo inclusiva
que novos valores surgem, possibilitando um novo modo de experimentar a vida
(Teixeira, 2020,p.42).

O professor como parte integrante da escola, deve ter a responsabilidade e o
compromisso com o aluno, buscando tolerancia, aceitagdo e convivéncia empatica com as
diferengas, entendendo o aluno deficiente como uma pessoa comum, normal, que tem desejos

e que as vezes ndo deseja algo, que brinca e outras vezes nio deseja brincar, que reage de
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formas diferentes quando ¢ ofendido e também quando ¢ amado, entdo o deficiente ¢ uma

pessoa/aluno buscando se desenvolver assim como os demais.
4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Ao longo da presente pesquisa foi observado e analisado contextos e concepgdes que
norteiam a Educagdo Especial e Inclusiva, objetivando analisar de forma significativa os
diferentes sujeitos envolvidos, bem como as necessidades e dificuldades dessa clientela,
portanto o objeto de estudo concentra-se no aluno cliente da Educagdo Especial e da
Educagao Inclusiva e que frequentam a segunda fase do Ensino Especial, levando em conta a
realidade da escola estadual no municipio de S@o Jodo d’Alianga, estado de Goids, assim, da
analise da realidade dessa instituicdo chega-se a questdo norteadora, a qual nos revela que a
inclusdo do aluno com deficiéncia ou com necessidades especificas de aprendizagem ainda
ndo acontece de fato nas escolas como almejado por pais e professores, pois algumas
dificuldades surgem, entre elas, escolas despreparadas, porém, € possivel contribuir para a
inclusao do aluno com deficiéncia promovendo no ambiente escolar agdes educacionais e
culturais que explorem a coletividade, diferentes trocas a criacdo e a recriagdo, permitindo
aos alunos a atuarem juntos e cooperando um com o outro, além disso aproximar a familia
da escola e oportunizar formagdo continuada para o professor sdo caminhos promissores

para a promocao da inclusdo no ambiente escolar.

Para se chegar a esse entendimento foi necessario percorrer um caminho
metodolégico consistente onde por meio de diferentes leituras foi possivel construir a
fundamentagdo tedrica da presente pesquisa, portanto foram realizadas observacgdes do
ambiente escolar e seus sujeitos de forma indireta, leituras direcionadas ao tema em livros,
textos, revistas e artigos cientifico publicados na internet, bem como visitas a sites
confiaveis da base de dados do Google Scholar, Scielo e periddicos cientificos,

caracterizando essa pesquisa enquanto bibliografica qualitativa.
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Portanto, para a coleta de dados e informacdes a visita na escola foi essencial para

perceber os sujeitos, suas dificuldades e necessidades frente a promocao da inclusdo, no
entanto, para sistematizar e analisar as informacdes encontradas no ambiente escolar a
pesquisa bibliografica foi completa, pois, diferentes leituras permitiram reflexdes essenciais

para analisar a teoria e a realidade escolar.

Vimos nas diferentes leituras que condutas de acolhimento e valoragdo do outro, sdo
capazes de transformar o ambiente escolar, olhar atento e reflexivo sobre a forma de ensinar
e, como o aluno aprende promovem praticas significativas, assim, entendidos como fatores
primordiais para uma proposta inclusiva em sala de aula, além disso ha a necessidade de o

professor mudar sua forma de ver e agir em relacdo ao aluno com deficiéncia na sala de aula.

Ademais Camargo (2017) afirma que a inclusdo “€ uma pratica social que se aplica
na atitude e no perceber das coisas, de si e do outrem”, do mesmo modo Carvalho (2016)
ressalta que a escola para ser inclusiva precisa ser “interativa onde os sujeitos participem de
um sistema educacional que reconheca e atenda as diferencas individuais”, contudo,
entende-se que ¢ importante optar por agdes que tragam beneficios para todos igualmente,
pois, a escola que abraga seus alunos, seus professores e as familias dos alunos combate o
preconceito e a exclusdo, promove aprendizagem significativa e envolve todos da

comunidade escolar na causa da inclusdo, tornando esse espago mais dindmico.

Porém, para isso acontecer de forma positiva ¢ preciso garantir um ambiente livre de
rotulagdes e preconceito, promovendo parcerias atitudinais com pais de alunos e com os
membros da comunidade escolar. Para isso ¢ fato que a escola e seus representantes tenham
a atribuicdo de serem os primeiros a estimular seu publico a desenvolver atitudes de respeito
as diferengas, bem como o de incentivar a formagao continuada do professor, além disso, se
faz necessario mobilizar a¢des e projetos que estimulem a coletividade e a cooperagao entre
0s pares, pois, assim a escola dinamiza suas vivéncias, integra e inclui a todos com 0 mesmo

objetivo.
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Guimaraes (2022) contribui com esse estudo ressaltando que “a escola tem o

compromisso de contribuir para a formagao social, cultural, cognitivo e cientifico” sem levar
em conta qualquer caracteristica dos alunos, portanto, conhecer suas limitagcdes, anseios,
medos e expectativas ajudam ao professor a encontrar a melhor pratica para estimular esse
educando a se desenvolver. No entanto, quando o professor consegue envolver os alunos na
concepgdo inclusiva todos ganham: alunos com deficiéncia, alunos que ndo possuem
deficiéncia, familia e professores. Para Carvalho (2016) “ndo apenas os alunos com
deficiéncia sdo beneficiados com o ensino inclusivo, mas todos os alunos independente de

suas caracteristicas”.

Nesse sentido compreende-se que a inclusdo é a consequéncia de um ensino de
qualidade para todos os alunos, ela provoca e exige da escola e da sociedade em geral, novos
posicionamentos, um deles ¢ que os professores possam aperfeicoar suas praticas, promover
um ensino significativo para o aluno, contando sempre com a colaboracdo da familia.
Consequentemente envolvendo recursos adequados e adaptados, curriculo flexivel, visdo na
potencialidade e ndo na deficiéncia, metodologia inovadora e relagdes interpessoais positivas

em respeito as diferencas.

Skliar (2015) nos sugere que a inclusao deve residir no que o autor chama de
“gestualidade minima, sem estridencias”, onde devemos pensar no outro, mas sem querer
coloca-los em uma monotonia, sem falar por eles. A empatia ¢ crucial nesse processo, pois, “¢
a capacidade do professor de “captar” o mundo do educando “como se” fosse o seu proprio
mundo, tentando colocar-se em seu lugar, sem deixar, contudo, de ser ele mesmo”
(Oliveira;Arauajo, 2019, p. 7). Entdo o professor acolhedor, que da apoio, que corrige, e elogia
as conquistas faz dos seus alunos cidaddos participativos na sociedade como um todo, bem

como na escola.

J4

Portanto, ¢ permitido diante as informagdes afirmar que a escola inclusiva ¢ aquela

que prestigia seus alunos, isso sugere conforme discute Rodrigues (2000) que ela “reconheca
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as diferencas, trabalhe com elas para o desenvolvimento e da-lhe um sentido, uma dignidade e

uma funcionalidade”, pois, sem o reconhecimento ¢ a igualdade de condigdes ¢ impossivel
incluir verdadeiramente todos os alunos na sala de aula e ao sistema de ensino e
aprendizagem, porque enquanto houver distdncia entre professor e aluno, entre os alunos

tipicos e atipicos e, entre todos com os conteudos a educacao ndo sera de qualidade.

Como mencionado anteriormente a garantia de que a Educagdo Inclusiva seja
desenvolvida conforme direcionam as diretrizes e dentro das necessidades tanto de
aprendizagem quanto de interacdo do aluno deficiente, ¢ um compromisso que a escola tem
com a educacdo e, dos pais com seus filhos, bem como mencionada e pautada em leis
educacionais que buscam a promocgao da inclusdo na escola ressaltando que a educagdo ¢ um

direito “[...] fundamentado na concepgao de direitos humanos” (Brasil, 2008).

Os direitos humanos sdo essenciais para a constru¢ao de uma sociedade menos seletiva
e preconceituosa, quando as pessoas aprenderem a se colocar no lugar do outro a inclusao sera
de fato concreta, pois “o principio fundamental desta linha de agdo ¢ a justiga social”

(Declaragdo de Salamanca, 1994).

Visto que a justica social também faz parte da escola, é totalmente inadequado que
alunos independente de suas caracteristicas fisica, cultural, social, motora, psicoldgica,
emocional ou cognitiva sejam deixados a margem do sistema de ensino, pois, essa sociedade
fica fragilizada, portanto, a compreensdo de que conhecer e entender o educando, se colocar
no lugar do outro, adaptar atividades e buscar ajuda de outros profissionais ¢ olhar o aluno

deficiente como alguém que merece ser tratado com respeito, pois ele é capaz de se

desenvolver e a se envolver nas atividades escolares € com os colegas com produtividade.

Os resultados mostram que ndo adianta aos professores aplicarem as regras das
diretrizes educacionais, planejar perfeitamente uma aula inclusiva, selecionar os melhores

materiais e, ndo conseguir lidar com as particularidades dos educandos, ser distante, e ndo ter
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um didlogo com o monitor educacional ou profissional de apoio, por exemplo, deixando claro

que um passo inicial nesse sentido ¢ compreender e mesmo aceitar que cada um com seu jeito
unico de ser e agir ¢ um sujeito social, o qual, bem motivado pode se desenvolver plenamente

como ¢ descrito nas Normas e Leis que regem a Educagdo Inclusiva.

Contudo nesse estudo vimos que a luta pela inclusdo da pessoa com deficiéncia ao
sistema regular de ensino passou por momentos de transformagdo e¢ adaptacdo partindo do
século XVIII quando o deficiente era atendido em escolas especiais, passando pelo século
XIX quando comegou a ser observado e, percebidas as suas necessidades educacionais,
chegando ao século XXI onde ainda ¢ possivel notar a necessidade de maiores discussoes,

reflexdes e investimentos na area.

Autores como Jannuzzi (2012); Teixeira (2020) e Minetto (2010) discutem essa
realidade ressaltando a necessidade de um olhar mais humano para a pessoa com deficiéncia e
seu direito de frequentar a escola de forma integrada e inclusiva, no entanto, embora o tema
inclusdo esteja presente no meio académico e escolar percebe-se a necessidade de acdes e
condutas que facam a inclusdo de fato acontecer no cotidiano da escola e, um passo
importante ¢ combater o preconceito por meio de palestras e campanhas na comunidade para
esclarecer, instruir e conscientizar as pessoas na comunidade sobre a importancia da inclusao

e o respeito as diversidades.

Embora em 1989 tenha sido criada a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia, Lei federal brasileira n® 7.853, de 24 de outubro de 1989, primeira
lei no pais direcionada a inclusdo do aluno atipico na sala de aula, em 1996 a Lei de Diretrizes
e Bases da Educagdo Nacional (LDBN) tenha previsto a capacitacdo docente, o direito do
aluno a educacdo de qualidade em igual condigdes e, a criacdo da Declaragdo de Salamanca
tenha sido um grande marco na luta pelo direito e pela inclusdo da pessoa com deficiéncia
vimos que muito ainda precisa ser feito, pois no ambiente escolar e na sala de aula ¢ possivel

perceber a falta ou poucas oportunidades de capacitacdo continuda para o professor, auséncia
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de salas multifuncionais em grande parte das escolas, curriculos fechados e pouco flexiveis,

falta de tecnologia assistiva e recursos adaptados muitas vezes insuficientes e, até mesmo
ambientes ndo adaptados as necessidades do aluno com deficiéncia, bem como pouco
investimento nessa area da educacdo, no entanto, também ha escolas e profissionais que se
esforcam para oferecer ao seu alunado ensino e vivéncias de qualidade na escola, como
observado na escola estadual na cidade de Sao Jodo d’Alianga, Goids, porém, espera-se mais
dos governos e maior aten¢do as necessidades das escolas para fazer a inclusdo acontecer em

toda sua potencialidade.

Mantoan (2015) diz que: “o paradigma vigente ndo considera a diferenca e,
concomitantemente, ndo percebe que é necessario trabalhar a partir dessas diferengas dos
alunos”, o que traz dificuldades para a realizacdo de um trabalho completo e eficiente.
Refor¢ando o pensamento da autora citada, Guimaraes (2022) corrobora afirmando que “as
diferengas devem ser reconhecidas e ndo fixadas nos alunos como desigualdades, por
exemplo, quando o aluno perde a dimensdo de sujeito e passa a ser o aluno autista, o aluno
cego, o aluno cadeirante, o aluno brejeiro, o aluno introvertido, etc.”, essa atitude rotula o
discente dando a impressdo de incapacidade, algo que ndao deve sob nenhum pretexto
acontecer na escola, por isso Teixeira (2020) orienta “identificar a realidade de cada aluno”
para que a partir dai se possa organizar e planejar atividades que lhe sejam acessiveis e ele

possa do seu jeito pertencer a sala de aula e ter acesso ao contetdo.

Rogers (1971); Oliveira; Araujo (2019); Moreira (2011); Ausubel (2003) e Luis,
Piscalho e Pappamikal (2014) em seus estudos ressaltam a importancia do ensino
significativo, ambiente acolhedor, proposta didatica e pedagogica adaptadas e professores
mediadores do ensino e aprendizagem, portanto, deixando claro que a inclusdo € possivel a
partir do momento em que ocorram as adaptagdes necessarias refor¢adas pelo respeito as
diferencas e empatia. Nesse sentido Rodrigues (2014) argumenta “que os professores

precisam criar diferentes métodos e estratégias de ensino”, ou seja, ndo basta apenas esperar
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por politicas publicas aplicaveis, mas agir em prol de uma educagdo de qualidade. Todos os

sujeitos escolares precisam se comprometer € ndo apenas esperar que algo de novo aconteca.

Mantoan (2015) acrescenta dizendo que “as dificuldades nao se encontram apenas nos
alunos, mas muitas vezes também nos professores”. Vimos nas diferentes leituras e na propria
escola que muitos docentes apresentam dificuldades em trabalhar com o aluno com
deficiéncia ou necessidade especifica de aprendizagem, alguns ndo se esforcam e ainda ha
aqueles resistentes a mudanca, entre outras questdes, porém, enquanto o professor ndo se
colocar a disposicao da inclusao e ndo se dedicar em fazer a diferengca mesmo entre as
dificuldades existentes o ensino continuara para alguns e nao para todos. Mendes (2006) nesse
contexto destaca a importdncia da capacitacdo profissional e a coloca como “ponto

primordial, para que haja uma politica de educac¢do inclusiva”.

Cunha (2015) contribui com essa pesquisa acrescentando que “incluir € muito mais
que inserir. Além de tudo, ¢ preciso dar condigdes de permanéncia ao aluno”, ou seja, acolher
bem, o perceber enquanto pessoa capaz e ndo como deficiente, analisar suas necessidades,
evitar situagdes constrangedoras, orientar e esclarecer aos demais alunos para ndo excluirem
colegas, combater o bullying, o preconceito e a segregacao, buscar oferecer reais condi¢oes de
aprendizagem, porém, cabe ao professor buscar agir com empatia, ndo agir com indiferencga,
ser criativo e inclusivo, além de buscar informagdes e ajuda quando necessario, também ¢ sua
atribuicdo conhecer o educando e sua deficiéncia para melhor criar oportunidades
significativas no dia a dia da escola, no entanto, indispensavel como acrescenta Reis (2025) “a
articulacdo entre formagao docente, politicas publicas e praticas pedagogicas colaborativas

acessivel a todos os estudantes”.

E importante concluir que o primordial papel da escola, do professor, das Diretrizes
Educacionais Brasileiras, do Projeto Politico Pedagdgico da escola, da pratica inclusiva, dos
pais de alunos, da sociedade,comunidade escolar, dos alunos é a consciéncia de que a

educagdo transforma pessoas independente das suas caracteristicas fisica, psicomotora,
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cultural, intelectual ou cognitiva, de que o aluno com deficiéncia ndo ¢ diferente, pois, ele

sente, sonha, deseja, chora, se alegra, aprende e ensina e, como outra qualquer pessoa deseja e
precisa ser prestigiado, reconhecido e aceito, por isso a inclusdo ¢ direito social, pois ¢
incluindo que as diferengas passam a ser apenas uma caracteristica € ndo um entrave que

impede as pessoas de atuarem com qualidade nos diferentes grupos sociais.
5 CONSIDERACOES FINAIS

Com esse estudo ficou claro que a Constituicdo Federal de 1988 representou um passo
importante para a promoc¢ao da pessoa deficiente no Brasil, garantindo a todos os cidadados o
direito a educagdo, incluindo as pessoas atipicas, ou seja, aquelas com alguma alteragdo
neuroldgica, superdotacio, necessidades especificas de aprendizagem, etc., ao cotidiano das
praticas escolares e, consequentemente outras leis e diretrizes foram firmadas em favor da

educacao inclusiva.

Observou-se que a inclusao durante muito tempo foi interpretada de forma desacertada
numa época (séc.XVIII, XIX e inicio do séc.XX) quando muitos acreditavam que para estar
incluso, bastava apenas estar presente e, na verdade incluir ¢ estar presente, pertencer e fazer

parte, seja na escola, como nos demais espagos sociais.

A pesquisa empirica revelou que a escola cabe numa proposta inclusiva ser dialética,
proxima da familia, dos professores da classe regular, professores da sala multifuncional
(Atendimento Educacional Especializado) quando houver e dos alunos mantendo um dialogo
aberto. E dela também a atribui¢io de buscar e incentivar a formagio continuada docente,
criar ambiente ludico, dindmico, interativo e humanitario, garantindo vivéncias satisfatorias,
metodologias de ensino ativas, materiais e recursos para que a passagem do educando
deficiente psicomotor, com Altas Habilidades, Superdotagdo, Transtorno do Déficit de
Atencao e Hiperatividade (TDAH), Transtorno Opositivo Compulsivo (TOC) ou Desafiador

(TOD), Autistas (TEA), etc., pela escola ndo seja frustrante e sem nenhum conteudo
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sistematizado, bem como que para o professor nao seja uma agdo aleatoria e, sem contexto

fundamentado com resultados pouco satisfatorios pela realizagdo de uma pratica inclusiva
inadequada, no entanto, a escola necessita criar vivéncias significativas e acolhedoras,

promover a inclusdo em seu contexto pratico.

Portanto, podemos concluir que a escola de ensino fundamental anos finais tem
publico diverso, onde as diferengas precisam ser reconhecidas e entendidas, afim, de garantir
acesso e permanéncia satisfatoria do educando ao cotidiano escolar, bem como de participar
ativamente do contexto das praticas e atividades escolares numa proposta inclusiva, dialética
onde professores, gestores, pais de alunos e demais membros da comunidade escolar
compreendam e cumpram com seu papel frente ao processo de ensino evitando situagdes de

desrespeito, discriminagdo, garantindo educagado igualitaria.
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