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RESUMO

A inclusdo de alunos com deficiéncia no ensino regular ultrapassa a garantia de matricula e exige
condi¢des efetivas de permanéncia, participagdo e aprendizagem. Nesse contexto, este artigo tem
como objetivo analisar os principais desafios para a efetivacdo da inclusdo de alunos com deficiéncia
no ensino regular, considerando aspectos relacionados as politicas publicas, a formagdo docente, a
acessibilidade, as tecnologias assistivas e a cultura escolar. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, de
natureza bibliografica e documental, desenvolvida a partir da andlise de livros, artigos cientificos e
documentos oficiais relacionados a educagdo especial na perspectiva inclusiva. Os resultados
evidenciam que os principais desafios se concentram na distancia entre as diretrizes legais e as
condigdes concretas das escolas, nas lacunas da formagao docente, nas barreiras de acessibilidade e na
permanéncia de barreiras atitudinais. Verificou-se, ainda, que esses fatores estdo inter-relacionados e
que recursos como o Atendimento Educacional Especializado e as tecnologias assistivas produzem
melhores condi¢des de participacdo quando articulados ao planejamento pedagogico e as necessidades
dos estudantes. Conclui-se que a efetivacdo da inclus@o escolar depende de uma atuagdo integrada
entre poder publico, gestdo escolar, professores, profissionais especializados, estudantes e familias. O
estudo contribui ao sistematizar os desafios da inclusdo em dimensdes interdependentes, evidenciando
que a constru¢do de uma escola inclusiva exige agdes institucionais continuas para além do acesso
formal ao ensino regular.
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ABSTRACT

The inclusion of students with disabilities in regular education goes beyond guaranteeing enrollment
and requires effective conditions for permanence, participation, and learning. In this context, this
article aims to analyze the main challenges to the effective inclusion of students with disabilities in
regular education, considering aspects related to public policies, teacher training, accessibility,
assistive technologies, and school culture. This is a qualitative, bibliographic, and documentary study,
developed through the analysis of books, scientific articles, and official documents related to special
education from an inclusive perspective. The results show that the main challenges are concentrated in
the gap between legal guidelines and the actual conditions of schools, shortcomings in teacher
training, accessibility barriers, and the persistence of attitudinal barriers. It was also found that these
factors are interrelated and that resources such as Specialized Educational Assistance and assistive
technologies provide better conditions for participation when articulated with pedagogical planning
and students' needs. It is concluded that the effective implementation of school inclusion depends on
integrated action among public authorities, school management, teachers, specialized professionals,
students, and families. The study contributes by systematizing the challenges of inclusion into
interdependent dimensions, demonstrating that building an inclusive school requires continuous
institutional actions that go beyond formal access to regular education.

Keywords: inclusive education; special education; school inclusion; students with disabilities.

RESUMEN

La inclusion de estudiantes con discapacidad en la educacion regular va mas alla de garantizar la
matricula y exige condiciones efectivas de permanencia, participacion y aprendizaje. En este contexto,
este articulo tiene como objetivo analizar los principales desafios para la efectiva inclusion de
estudiantes con discapacidad en la educacion regular, considerando aspectos relacionados con las
politicas publicas, la formacién docente, la accesibilidad, las tecnologias de apoyo y la cultura escolar.
Se trata de una investigacion cualitativa, de naturaleza bibliografica y documental, desarrollada a partir
del analisis de libros, articulos cientificos y documentos oficiales relacionados con la educacion
especial desde una perspectiva inclusiva. Los resultados evidencian que los principales desafios se
concentran en la distancia entre las directrices legales y las condiciones concretas de las escuelas, las
deficiencias en la formacion docente, las barreras de accesibilidad y la permanencia de barreras
actitudinales. Asimismo, se verificd que estos factores estan interrelacionados y que recursos como la
Atencion Educativa Especializada y las tecnologias de apoyo generan mejores condiciones de
participacion cuando se articulan con la planificacion pedagogica y las necesidades de los estudiantes.
Se concluye que la efectiva implementacion de la inclusion escolar depende de una actuacion
integrada entre los poderes publicos, la gestion escolar, los docentes, los profesionales especializados,
los estudiantes y las familias. El estudio contribuye a sistematizar los desafios de la inclusidon en
dimensiones interdependientes, evidenciando que la construccion de una escuela inclusiva exige
acciones institucionales continuas que vayan mas allé del acceso formal a la educacion regular.

Palabras Clave: educacion inclusiva; educacion especial; inclusion escolar; estudiantes con
discapacidad.
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1 INTRODUCAO

A discussdo sobre a inclusdo de alunos com deficiéncia no ensino regular ganhou
novo sentido quando o debate educacional passou a considerar, além do acesso a escola, as
condi¢des concretas de participagdo, aprendizagem e pertencimento. Nessa perspectiva, as
diferencas ndo sdo um elemento externo a rotina escolar; elas fazem parte dela e precisam ser
consideradas na organizagdo do curriculo, das metodologias e das relacdes pedagogicas.
Incluir, portanto, ndo significa apenas inserir o estudante na sala comum, mas criar condigdes
para que ele participe do processo educativo com oportunidades reais de aprender. Essa
compreensdo se aproxima da critica de Mantoan (2015) aos modelos escolares seletivos e a

ideia de que o aluno deve, sozinho, adaptar-se a escola.

Diante desse cenario, torna-se relevante compreender por que a garantia formal do
acesso a escola ainda nao ¢ suficiente para assegurar uma experiéncia educacional
efetivamente inclusiva. Embora a ampliacdo dos direitos educacionais das pessoas com
deficiéncia represente um avanco, sua concretizacdo depende de condicdes pedagdgicas,
estruturais e institucionais capazes de responder as diferentes necessidades presentes no
cotidiano escolar. Assim, este estudo parte da seguinte questdo norteadora: quais sdo os
principais desafios para a efetivagdo da inclusdo de alunos com deficiéncia no ensino regular?
Investigar essa questdo mostra-se relevante por possibilitar a identificagdo das barreiras que
permanecem no contexto escolar e dos aspectos que precisam ser articulados para favorecer a

participacgdo e a aprendizagem desses estudantes.

No Brasil, a educagdo inclusiva encontra respaldo em marcos legais e educacionais
que asseguram as pessoas com deficiéncia o direito a escolarizagdo em um sistema
educacional inclusivo e orientam a oferta de condigdes de acessibilidade e apoio a
aprendizagem (Brasil, 2008, 2015). Esse compromisso também se relaciona a formacgao
integral e a constru¢do de uma educacdo comprometida com a participacdo e a inclusao

(Brasil, 2018; UNESCO, 2020). Entretanto, a existéncia dessas diretrizes nao elimina as
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barreiras encontradas no cotidiano escolar, o que evidencia a necessidade de analisar as

condig¢des concretas em que a inclusdo ¢ realizada.

Na pratica, porém, a existéncia de normas nao elimina as dificuldades do cotidiano
escolar. Professores ainda podem encontrar obstaculos para adaptar atividades, selecionar
recursos acessiveis e avaliar estudantes que apresentam diferentes formas e ritmos de
aprendizagem. Nesse ponto, a formagdo continuada assume papel importante quando se
aproxima das situagdes efetivamente vividas nas escolas. Almeida et al. (2023) indicam que a
articulacdo entre formagao, pesquisa, extensao e realidade das redes de ensino pode favorecer
respostas pedagogicas construidas coletivamente, em vez de solugdes isoladas e pouco

relacionadas ao contexto.

O mesmo raciocinio se aplica ao Atendimento Educacional Especializado, as
tecnologias assistivas e aos demais recursos de acessibilidade. Esses apoios podem ampliar a
autonomia do estudante e diminuir barreiras, mas sua presenca, por si sO, nao garante
inclusdo. Para produzir efeitos no processo de aprendizagem, precisam estar integrados ao
planejamento da escola e ao trabalho desenvolvido na sala comum. Assim, o desafio envolve
tanto a oferta de recursos e servicos quanto a capacidade institucional de utiliza-los de

maneira coerente com as necessidades dos estudantes.

A partir do problema apresentado, este artigo tem como objetivo analisar os principais
desafios para a efetivacdo da inclusdo de alunos com deficiéncia no ensino regular. Para
responder a questdo norteadora, desenvolveu-se uma pesquisa qualitativa, de natureza
bibliografica e documental, fundamentada em produgdes académicas e documentos oficiais

relacionados a educacdao inclusiva. A analise concentra-se nas barreiras ¢ nos desafios

associados as politicas publicas, a formac¢do docente, as praticas pedagbdgicas, a
acessibilidade, as tecnologias assistivas, ao Atendimento Educacional Especializado e a
participagdo da familia e da comunidade escolar.
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2 METODOLOGIA

A pesquisa possui abordagem qualitativa e natureza bibliografica e documental. A
pesquisa bibliografica foi desenvolvida a partir de producdes académicas relacionadas a
educacdo inclusiva, enquanto a pesquisa documental contemplou documentos oficiais e
normativos referentes a educacdo especial e aos direitos educacionais das pessoas com
deficiéncia. Essa escolha metodologica permite interpretar o tema a partir de diferentes fontes
que registram concepgoes, praticas, politicas e desafios relacionados a organizacdo da escola
inclusiva. Conforme Creswell e Creswell (2021), a investigacao qualitativa favorece a andlise
de problemas sociais e educacionais com base em dados textuais e documentais,

possibilitando uma leitura descritiva e reflexiva do fenomeno estudado.

O material consultado foi composto por livros, artigos cientificos e documentos
oficiais relacionados a educacdo inclusiva, a educagdo especial, a formacao docente, a
acessibilidade e as tecnologias assistivas. Para a produ¢do académica, foram priorizadas
publicagdes recentes, especialmente aquelas publicadas nos tltimos cinco anos, sem exclusio
de estudos anteriores considerados relevantes para a fundamentagdo conceitual do tema. No
caso dos documentos oficiais, priorizaram-se normas ¢ documentos vigentes relacionados ao
objeto investigado. Obras anteriores ao recorte prioritdrio foram mantidas quando
apresentavam contribui¢do conceitual relevante e permaneciam pertinentes ao debate

educacional brasileiro.

As buscas foram realizadas entre janeiro e abril de 2026, delimitando um tempo de
2020 a 2026 como fonte de dados, usando em alguns casos autores classicos, mediante
consulta ao Google Scholar e a SciELO, bem como a perioddicos especializados, entre eles a
Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos e a Revista Brasileira de Educagdo Especial. Para
a pesquisa documental, foram consultadas paginas oficiais do Ministério da Educacdo, o
Portal da Legislagdo da Presidéncia da Republica e documentos da UNESCO. As buscas

empregaram, isoladamente e em diferentes combinagdes, os termos “educagdo inclusiva”,
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“inclusao escolar”, “estudantes com deficiéncia”, “formacdo docente”, “Atendimento

Educacional Especializado”, “acessibilidade” e “tecnologias assistivas”, definidos de acordo

com os principais eixos tematicos da investigagao.

Como critérios de inclusdo, foram consideradas producdes que abordassem
diretamente a inclusdo de alunos com deficiéncia no ensino regular e que apresentassem
relacdo com pelo menos um dos eixos investigados: politicas publicas de educagdo especial,
formacgdo docente, praticas pedagogicas inclusivas, Atendimento Educacional Especializado,
acessibilidade, tecnologias assistivas ou estratégias de apoio a aprendizagem. Também foram
considerados a pertinéncia tematica, a identificacdo da autoria e, no caso dos documentos

normativos, sua relacdo com a organizacao da educagdo inclusiva no contexto brasileiro.

Foram excluidos textos sem autoria identificada, publicagdes sem relagao direta com o
objeto de estudo, materiais duplicados e contetidos predominantemente opinativos sem

fundamenta¢ao académica ou documental.

A analise do material foi desenvolvida em trés etapas. Inicialmente, realizou-se a
leitura exploratoria das fontes localizadas, com o objetivo de verificar sua pertinéncia em
relacdo ao problema e ao objetivo da pesquisa. Em seguida, procedeu-se a selegdo e a leitura
analitica das produgdes consideradas relevantes, identificando-se argumentos, conceitos ¢
desafios recorrentes relacionados a inclusao de alunos com deficiéncia no ensino regular. Por
fim, as informag¢des foram agrupadas por aproximagdo temadtica, considerando a recorréncia e
a relacdo entre os aspectos identificados nas diferentes fontes. Desse processo resultaram as
categorias de andlise referentes aos fundamentos legais e conceituais da inclusdo, a formagao
docente, a acessibilidade e as tecnologias assistivas, a relacdo entre escola e familia e aos
desafios institucionais. Posteriormente, essas categorias foram articuladas na discussdao dos
resultados, permitindo identificar quatro dimensdes centrais dos desafios investigados:
implementagdo das politicas publicas, formacdo docente, acessibilidade associada as

tecnologias assistivas e constru¢ao de uma cultura escolar inclusiva. Por se tratar de pesquisa
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exclusivamente bibliografica e documental, ndo houve coleta direta de dados com

participantes, aplicacdo de questionarios, realizagao de entrevistas ou observagao de campo.

3 REFERENCIAL TEORICO
3.1 EDUCACAO INCLUSIVA E DIREITO A APRENDIZAGEM

A educagdo inclusiva exige uma mudanca na forma de compreender a relagdo entre
estudante e escola. Em vez de tomar uma estrutura rigida como referéncia e esperar que o
aluno se adapte a ela, a perspectiva inclusiva desloca parte dessa responsabilidade para a
propria institui¢do, que precisa rever praticas, recursos € formas de participagdo. Mantoan
(2015) questiona modelos escolares seletivos justamente por produzirem mecanismos de
exclusdo dentro do espago que deveria garantir aprendizagem. Nessa leitura, pertencer a
escola comum significa ter acesso ao curriculo e as experiéncias escolares, e ndo apenas

ocupar fisicamente a sala de aula.

Essa compreensdo ajuda a diferenciar igualdade de equidade. Oferecer exatamente as
mesmas condi¢des a todos pode parecer justo, mas nem sempre responde as necessidades
concretas dos estudantes. A escola inclusiva precisa reconhecer diferencas sem transformar a
deficiéncia na unica caracteristica pela qual o aluno ¢ percebido. O trabalho pedagogico
passa, entdo, pela identificagdo das barreiras que restringem sua participagdo e pela

construgdo de apoios que ampliem autonomia, convivéncia e possibilidades de aprendizagem.

Nesse debate, ¢ importante distinguir conceitos que, embora relacionados, ndo sao
equivalentes. A educacdo inclusiva corresponde a uma perspectiva ampla de organizagdo dos
sistemas educacionais orientada a participagdo e a aprendizagem de todos os estudantes,
considerando a diversidade presente no espago escolar. A educagdo especial, por sua vez,
constitui uma modalidade educacional destinada ao publico que demanda servigos e recursos
especificos, devendo atuar de maneira transversal e articulada a escolarizagdo comum. A

inclusdo escolar refere-se a concretizagdo desses principios no cotidiano da escola,
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envolvendo acesso, participagdo, aprendizagem e eliminacdo de barreiras. Nesse contexto, o

Atendimento Educacional Especializado (AEE) configura-se como um servi¢o da educagao
especial de carater complementar ou suplementar, ndo substitutivo a escolariza¢do na classe
comum. Essas distingdes permitem compreender que a presenca do AEE ou de outros
servicos especializados constitui parte do processo inclusivo, mas ndo representa,

isoladamente, a efetivagcdo da educagao inclusiva (Brasil, 2008, 2015).

A Lei n° 13.146/2015 dé respaldo juridico a essa concepgdo ao reconhecer a pessoa
com deficiéncia como sujeito de direitos e ao prever a eliminagdo de barreiras urbanisticas,
arquitetonicas, comunicacionais, tecnoldgicas e atitudinais (Brasil, 2015). No campo
educacional, isso significa que o direito & educacdo ndo se encerra no ato da matricula.
Permanéncia, aprendizagem, apoio e acessibilidade fazem parte da efetivacdo desse direito e

precisam ser considerados na organizac¢ao cotidiana da escola.

A perspectiva apresentada pela UNESCO (2020) amplia essa discussao ao tratar a
inclusdo como enfrentamento das diferentes formas de exclusdo e marginalizagao que afastam
estudantes da escola ou reduzem suas oportunidades de aprender. Essa abordagem dialoga
com o entendimento de que a deficiéncia nao deve ser analisada de forma isolada, pois as
barreiras podem se combinar com outros fatores sociais e educacionais. Por isso, a inclusao
de alunos com deficiéncia integra um projeto de escola comprometido, a0 mesmo tempo, com

participagdo, justi¢ca social e qualidade educacional.
3.2 POLITICAS PUBLICAS, AEE E ORGANIZACAO ESCOLAR

No contexto brasileiro, a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da
Educacgdo Inclusiva orienta os sistemas de ensino a garantir matricula em classes comuns,
oferta do Atendimento Educacional Especializado, acessibilidade e formacao de profissionais
da educacdo (Brasil, 2008). A importancia desse documento estd também na compreensao da

educacdo especial como modalidade transversal, articulada ao ensino comum e nao destinada
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a substituir a escolarizacao regular.

Dentro dessa organizag¢do, o Atendimento Educacional Especializado deve funcionar
como apoio complementar ou suplementar a formagao do estudante, € ndo como mecanismo
de separacdo. A regulamenta¢do mais recente reafirma o AEE como atividade pedagogica
complementar a escolarizagdo de pessoas com deficiéncia, transtorno do espectro autista e
altas habilidades ou superdotacdo, reforcando a necessidade de articulagdo entre sala comum,
familia e profissionais especializados (Brasil, 2025). O sentido do atendimento, portanto,

depende de sua conexao com o percurso escolar do aluno.

A BNCC também participa dessa discussdo ao orientar a educagdo bdasica por
competéncias relacionadas a forma¢ao humana integral e a participagdo cidada. Embora nao
substitua as politicas especificas de educacdo especial, a Base oferece uma referéncia
curricular que precisa ser trabalhada pelas redes de ensino de maneira inclusiva. Isso requer
adaptacdes, flexibilizagdes e estratégias pedagodgicas que preservem O acesso ao

conhecimento escolar sem ignorar as necessidades dos estudantes (Brasil, 2018).

A dificuldade surge quando essas diretrizes encontram condigdes escolares
insuficientes para colocé-las em pratica. Falta de planejamento institucional, nimero reduzido
de profissionais de apoio, problemas de acessibilidade e pouca articulagdo entre os servicos
educacionais podem enfraquecer o processo de inclusdo. Nesses contextos, a matricula ¢
garantida formalmente, mas a participacdo do estudante nas atividades pedagogicas
permanece limitada. A distancia entre norma e cotidiano revela, assim, que a implementagao

da politica depende de condi¢des concretas de funcionamento da escola.

Essa distancia entre a formulagdo das politicas e sua concretizacdo também aparece
em investigacdes recentes sobre a gestdo da educacdo especial nas escolas comuns. Estudos
realizados no cotidiano escolar indicam que a efetivacdo da inclusdo exige da gestdo nao

apenas conhecimento das politicas existentes, mas capacidade de articula-las as condi¢des de
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trabalho docente, ao curriculo e ao enfrentamento das barreiras presentes na comunidade

escolar. Nesse sentido, a organizacao institucional assume papel mediador entre o direito
formalmente assegurado e as experiéncias efetivamente vivenciadas pelos estudantes,
demonstrando que a implementa¢do da politica inclusiva depende de ag¢des coordenadas no

interior da propria escola.

3.3 FORMACAO DOCENTE E PRATICAS PEDAGOGICAS INCLUSIVAS

r

A formagdo de professores ¢ um dos pontos que mais interferem na efetivagdao da
inclusdo escolar. O trabalho em salas comuns com estudantes que apresentam diferentes
necessidades exige conhecimentos sobre flexibilizagdo curricular, avaliacdo inclusiva,
mediagdo pedagogica, recursos acessiveis e colaboragdo entre profissionais. Quando esses
conhecimentos nao fazem parte de uma formacdo suficientemente consistente, o professor
tende a buscar respostas sozinho, situacdo que pode gerar inseguranga e sobrecarga e, ao

mesmo tempo, limitar as possibilidades de planejamento coletivo.

Ao analisarem a formacdao de professores para o Atendimento Educacional
Especializado, Dantas, Farias e Bezerra (2024) evidenciam a importancia de percursos
formativos capazes de articular fundamentos teéricos, praticas pedagdgicas e experiéncias
profissionais. Os resultados encontrados pelos autores indicam que a formacao continuada
pode contribuir para o enfrentamento dos desafios vivenciados pelos docentes e favorecer
metodologias colaborativas e inclusivas. Essa perspectiva converge com Almeida et al.
(2023), para quem a aproximagdo entre universidade e redes de ensino possibilita processos
formativos mais vinculados as situagdes concretas das escolas. Em ambos os estudos,
portanto, a formagdo docente ultrapassa a transmissao pontual de conhecimentos e assume
carater reflexivo e contextualizado, apoiado na anélise da pratica e na construcdo coletiva de

alternativas.

Essa convergéncia permite compreender que uma das dificuldades da inclusdo ndo
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esta apenas na existéncia ou auséncia de cursos de formacao, mas na relacao entre o contetdo

desses processos formativos e as demandas encontradas pelos professores. Formacgoes
desvinculadas do cotidiano tendem a oferecer respostas genéricas, enquanto experiéncias
construidas a partir dos problemas concretos da escola ampliam as possibilidades de reflexao,
planejamento e colaboragdo profissional. Desse modo, a formacao continuada ganha maior
potencial quando integrada as condic¢des institucionais necessarias para que os conhecimentos
construidos possam ser incorporados a pratica pedagdgica (Almeida et al., 2023; Dantas;

Farias; Bezerra, 2024).

Essa formacdo ganha sentido quando se traduz em praticas pedagdgicas capazes de
oferecer diferentes caminhos para a aprendizagem. Atividades colaborativas, materiais
adaptados, formas variadas de expressdo, avaliagdo processual e estratégias de comunicagdo
acessivel podem ampliar a participacdo dos estudantes. Diversificar a metodologia nao
significa reduzir os objetivos curriculares; significa reconhecer que alunos diferentes podem

precisar de percursos distintos para alcanga-los.
3.4 ACESSIBILIDADE E TECNOLOGIAS ASSISTIVAS

A acessibilidade ¢ uma condigdo concreta para que a inclusdo ndo permaneca apenas
no plano formal. Sua dimensao fisica envolve, por exemplo, rampas, sinalizagdo, mobiliario
adequado e transporte, mas o conceito também alcanca a comunicagao, os materiais didaticos,
os recursos digitais, as atitudes e a propria organizagao pedagdgica. Por isso, a matricula de
um estudante ndo ¢ suficiente para afirmar que a escola ¢ acessivel. Se barreiras continuam
impedindo sua participagdo nas aulas, avaliagdes, intervalos e projetos, a exclusdo pode

permanecer dentro do espago escolar.

As tecnologias assistivas integram esse conjunto de apoios. Bersch (2017) define
tecnologia assistiva como um campo de recursos e servigos voltados a funcionalidade,

autonomia, independéncia e inclusdo de pessoas com deficiéncia. No cotidiano escolar, isso
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pode envolver desde softwares leitores de tela e pranchas de comunicacdo até materiais

ampliados, recursos em braille, adaptagdes de mobiliario e dispositivos de apoio a escrita. A
variedade de solugdes mostra que o recurso precisa ser escolhido em fun¢do da necessidade

concreta do estudante, e ndo apenas de sua disponibilidade.

Galvao Filho (2009) reforca essa ideia ao observar que a tecnologia assistiva, quando
inserida na escola inclusiva, precisa fazer parte do planejamento pedagogico e responder as
demandas reais dos estudantes. Um recurso sé adquire sentido inclusivo quando contribui
para uma necessidade efetiva de participacdo ou aprendizagem e quando professores e alunos

conseguem utiliza-lo de forma significativa no processo educativo.

Evidéncias mais recentes reforcam essa compreensdao e, a0 mesmo tempo, mostram
que ainda existem lacunas na producdo cientifica sobre a aplicagdo das tecnologias assistivas
no cotidiano escolar. Pereira, Braz e Gongalves (2024), ao analisarem estudos sobre
tecnologia assistiva e inclusdo de estudantes da educagao especial, identificaram numero
reduzido de pesquisas aplicadas apds o processo de selecdo da literatura. Esse resultado
evidencia que a disponibilidade de recursos tecnoldgicos precisa ser acompanhada tanto pela
investigacdo de seus efeitos em situacdes concretas de ensino quanto pela preparacao dos
profissionais responsaveis por integra-los as praticas pedagdgicas. Assim, as contribuigdes
conceituais de Bersch (2017) e Galvao Filho (2009) permanecem pertinentes, mas encontram
na literatura recente a necessidade de ampliar a investigagdo sobre as formas efetivas de

utilizacao desses recursos no processo inclusivo.

Desse modo, a tecnologia ndo substitui a mediagao pedagdgica. Seu potencial depende
da relagdo que estabelece com o curriculo, com os objetivos de aprendizagem e com a
avaliagdo. Um equipamento disponivel, mas pouco conhecido ou sem funcdo definida no
planejamento, tende a produzir impacto reduzido. Quando o recurso € incorporado a pratica
docente com uma finalidade clara, pode diminuir barreiras e ampliar a autonomia do

estudante.
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3.5 FAMILIA, COMUNIDADE ESCOLAR E BARREIRAS ATITUDINAIS

A relacdo entre escola, familia e comunidade também interfere na qualidade do
processo inclusivo. Os familiares acumulam informagdes sobre a trajetoria do estudante, suas
formas de comunicacao, interesses, necessidades e modos de responder a diferentes situacdes.
Um dialogo respeitoso entre escola e familia pode ajudar a planejar apoios mais coerentes,
acompanhar avancos e compreender dificuldades que nem sempre se tornam visiveis apenas

durante as atividades de sala de aula.

Essa participagdo, contudo, nao deve resultar em transferéncia de responsabilidades. A
escola continua responsavel por garantir o direito a aprendizagem e por organizar praticas
pedagogicas adequadas. A familia cabe colaborar, acompanhar e compartilhar informagdes
relevantes, sem assumir tarefas que pertencem as politicas publicas, a formacdao dos

profissionais, a acessibilidade e a organizacao institucional.

Entre os obsticulos mais persistentes estdo as barreiras atitudinais. Preconceitos,
esteredtipos, expectativas reduzidas em relagdo a capacidade de aprendizagem e resisténcia as
adaptagdes podem limitar a participagdo do estudante mesmo quando existem recursos
materiais disponiveis. Estudos que analisam experiéncias de familiares de criangas com
deficiéncia mostram que essas barreiras também se manifestam nas relacdes estabelecidas no
cotidiano escolar, inclusive por meio de percepgdes de incapacidade e dificuldades de dialogo
entre escola e familia. Esses achados refor¢am que a eliminacdo de barreiras fisicas ou a
oferta de recursos especializados ndo ¢ suficiente quando permanecem concepcdes que
restringem previamente as possibilidades de participacdo e aprendizagem dos estudantes

(Nakamura; Souza, 2024).

Por isso, uma cultura escolar inclusiva ndo se constrdi apenas com normas ou Servigos
especializados. Gestores, professores, profissionais de apoio, estudantes e familias precisam

compreender a inclusdo como parte do direito a educacdo e como responsabilidade
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compartilhada. Quando a diversidade deixa de ser tratada como problema a ser contornado,

abre-se espaco para praticas pedagdgicas e relagdes escolares mais democraticas.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

A andlise e a categorizagao das fontes permitiram identificar quatro dimensdes

recorrentes nos desafios relacionados a inclusdo de alunos com deficiéncia no ensino regular:

(1) implementacdo das politicas publicas; (2) formagdo docente; (3) acessibilidade e

tecnologias assistivas; e (4) cultura escolar e barreiras atitudinais. Essas dimensoes

constituem os principais resultados da pesquisa e foram estabelecidas a partir da recorréncia e

da aproximacdo tematica dos aspectos encontrados na literatura e nos documentos analisados.

Embora apresentadas separadamente para fins analiticos, as evidéncias demonstram forte

interdependéncia entre elas, uma vez que problemas de formagdo, gestdao, acessibilidade e

atitudes podem se combinar e ampliar as barreiras enfrentadas pelos estudantes.

Quadro 1 - Sintese dos desafios identificados na literatura

Dimensiao

Desafio recorrente

Principais evidéncias identificadas

Encaminhamento indicado

Politicas
publicas

Disténcia entre legislagao e
condigdes reais das escolas

Dificuldades de articulagdo entre ensino
comum ¢ educagao especial, organiza¢ao
institucional e concretizagao das politicas no
cotidiano escolar

Planejamento institucional,
financiamento,
monitoramento e articulagdo
entre ensino comum ¢ AEE

Formacao
docente

Inseguranga para adaptar
conteudos, avaliar e atender
diferentes necessidades

Formagédo contextualizada e reflexdo sobre a
pratica aparecem associadas a ampliacdo do
repertdrio pedagogico e do trabalho
colaborativo

Formagao continuada
contextualizada, grupos de
estudo e trabalho
colaborativo

Acessibilidade

Barreiras arquitetonicas,
comunicacionais,
pedagogicas e tecnologicas

Recursos e tecnologias assistivas favorecem
participagdo quando relacionados as
necessidades do estudante e integrados ao
planejamento pedagogico

Mapeamento de barreiras,
recursos acessiveis e
tecnologias assistivas

integradas ao curriculo

Cultura
escolar

Preconceitos, expectativas
reduzidas e dificuldades na
relagdo escola-familia

Estudos identificam barreiras atitudinais,
percepgdes de incapacidade e dificuldades
de dialogo que restringem a participagao
escolar

Sensibilizacdo, didlogo com
familiares e valorizacdo da
diversidade

Fonte: Elaboragdo propria, com base em Brasil (2008, 2015, 2018, 2025), UNESCO (2020), Almeida et al. (2023), Dantas,
Farias ¢ Bezerra (2024), Medeiros et al. (2024), Nakamura e Souza (2024) e Pereira, Braz e Gongalves (2024).
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Na primeira dimensdo, os resultados evidenciam um contraste recorrente entre a

garantia normativa da educagdo inclusiva e as condi¢cdes encontradas para sua
implementagdo. Os documentos oficiais estabelecem direitos relacionados ao acesso, ao AEE
e a acessibilidade (Brasil, 2008, 2015, 2025), enquanto a literatura recente evidencia que sua
concretizagdo depende da organizagdo institucional e da articulagdo entre ensino comum e
educagdo especial. Medeiros et al. (2024), ao analisarem praticas de gestdo escolar,
identificam justamente a organizagdo das escolas e essa articulagdo entre modalidades entre
os elementos que precisam ser considerados na escolarizacdo dos estudantes publico da
educagdo especial. Assim, o achado central dessa dimensdao ndo corresponde a auséncia de
dispositivos normativos, mas as condi¢des necessarias para transformar suas determinagdes

em praticas escolares efetivas.

Na segunda dimensdo, verificou-se convergéncia entre os estudos quanto a
importancia de uma formagdo docente relacionada as situagdes concretas vivenciadas na
escola. Almeida et al. (2023) associam a aproximagdo entre formacgao, pesquisa e realidade
escolar a construcdo coletiva de conhecimentos, enquanto Dantas, Farias e Bezerra (2024)
evidenciam contribuicdes da formagdo continuada para o enfrentamento dos desafios
encontrados pelos professores no trabalho inclusivo. A convergéncia entre essas producdes
sugere que o problema nao se limita a quantidade de agdes formativas oferecidas, mas alcanga
sua pertinéncia para as demandas da pratica. Desse modo, os resultados apontam a formacao
contextualizada e o trabalho colaborativo como elementos importantes para reduzir a

inseguranca docente e ampliar as possibilidades de planejamento pedagdgico inclusivo.

A terceira dimensdo revelou que acessibilidade e tecnologia assistiva produzem
melhores condi¢des de participacdo quando deixam de ser tratadas como recursos isolados e
passam a integrar o planejamento pedagdgico. Bersch (2017) e Galvao Filho (2009) ja
enfatizam a relagdo entre tecnologia assistiva, autonomia e necessidades concretas dos

estudantes. A literatura recente, entretanto, acrescenta uma questao relevante: Pereira, Braz e
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Gongalves (2024) identificaram escassez de pesquisas aplicadas sobre os efeitos desses

recursos no contexto escolar analisado. Ha, portanto, convergéncia quanto ao potencial
inclusivo das tecnologias assistivas, mas também uma lacuna de evidéncias empiricas sobre
sua aplicacdo. Esse resultado indica que ampliar a disponibilidade tecnologica ¢ importante,
porém precisa ser acompanhado por formacdo, planejamento e avaliagdo de sua utilizagdo nas

situacdes concretas de ensino.

A quarta dimensdao evidencia que barreiras atitudinais podem restringir a inclusdo
mesmo quando existem condigdes materiais ou servigos especializados disponiveis.
Nakamura e Souza (2024), a partir das experiéncias relatadas por familiares de criangas com
deficiéncia, identificaram dificuldades na relagdo com as escolas e situagdes em que praticas
institucionais limitaram a participacdo dos estudantes. Esses resultados refor¢am a
interpretagdo de que a inclusdo depende também das expectativas construidas sobre as
possibilidades de aprendizagem e participacdo da pessoa com deficiéncia. Nesse sentido,
preconceitos, esteredtipos e percepgdes de incapacidade ndo constituem aspectos secundarios
do processo, mas barreiras capazes de interferir diretamente nas oportunidades oferecidas aos

estudantes.

Os resultados também sugerem que os efeitos da inclusdo alcangam a comunidade
escolar como um todo. A convivéncia com a diversidade pode favorecer cooperagao, respeito
e solidariedade entre os estudantes, mas esse resultado ndo deve ser tratado como automatico.
Ele depende de mediagdo pedagogica, de atividades que promovam participagdo conjunta e

do enfrentamento de preconceitos presentes nas relagdes cotidianas.

Em conjunto, as quatro dimensdes mostram que a inclusdo escolar precisa ser
entendida como um processo de revisdo permanente. Barreiras podem surgir em diferentes
momentos e exigir respostas distintas, o que afasta a ideia de uma condi¢ao inclusiva pronta e
definitiva. O avango depende da articulagdo entre politicas educacionais, gestdo escolar,

professores, profissionais especializados, estudantes e familias, com acompanhamento das
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condi¢des que favorecem ou limitam a participagao.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo teve como objetivo analisar os principais desafios para a efetivacao da
inclusdo de alunos com deficiéncia no ensino regular, buscando responder a questao sobre
quais fatores ainda dificultam a concretizagdo desse processo no cotidiano escolar. A anélise
bibliografica e documental permitiu compreender que a garantia da matricula, embora
indispensavel, ndo ¢ suficiente para assegurar uma experiéncia educacional efetivamente
inclusiva. A inclusdo depende de condi¢des que favoregam a permanéncia, a participagao e a
aprendizagem dos estudantes, envolvendo dimensdes pedagdgicas, institucionais, estruturais

e atitudinais.

Os resultados permitiram identificar quatro dimensdes principais e interdependentes
de desafios: a implementacdo das politicas publicas, a formagao docente, a acessibilidade
associada as tecnologias assistivas e a construcdo de uma cultura escolar inclusiva. Na
primeira dimensdo, destaca-se a distdncia entre os direitos assegurados e as condicdes
institucionais necessarias a sua concretizacdo; na segunda, evidencia-se a necessidade de
processos formativos contextualizados e articulados as demandas da pratica docente; na
terceira, observa-se que recursos de acessibilidade e tecnologias assistivas precisam estar
integrados ao planejamento pedagogico; e, na quarta, permanecem barreiras atitudinais,
preconceitos e expectativas reduzidas que podem limitar a participacdo e a aprendizagem dos
estudantes. A interdependéncia entre essas dimensdes demonstra que a responsabilidade pela
inclusdo nao pode ser atribuida isoladamente ao professor, pois depende da articulagdo entre

diferentes atores, servigos e condigdes institucionais.

A formacgdo docente ocupa posi¢do estratégica nesse cenario. Professores precisam de
condi¢des para estudar, planejar, experimentar, trocar experiéncias e avaliar praticas

inclusivas. A formac¢do continuada, especialmente quando construida em didlogo com a
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realidade da escola, pode ampliar repertérios pedagogicos e reduzir a inseguranca diante de

situagdes que exigem adaptacoes e decisdes compartilhadas.

As tecnologias assistivas e os recursos de acessibilidade também se mostraram
relevantes, desde que facam parte do planejamento pedagdgico e ndo sejam tratados como
solugdes independentes. Esses recursos podem ampliar autonomia e participagdo, mas seus

efeitos estdo ligados a mediacdo docente, a adequacdo as necessidades do estudante e a

organizacao institucional da escola.

Dessa forma, a constru¢do de uma escola inclusiva exige agdo articulada e continua
entre poder publico, gestao escolar, professores, profissionais especializados, estudantes e
familias. Ao poder publico cabe assegurar politicas, financiamento e acompanhamento; a
gestdo, organizar condi¢des institucionais de trabalho e acessibilidade; aos profissionais da
educagdo, desenvolver praticas pedagdgicas inclusivas com formacao e apoio; e a familia,
participar como parceira do processo educativo. Como contribuicdo, este estudo sistematiza
os desafios identificados na literatura e nos documentos analisados em dimensdes
interdependentes, evidenciando que a efetivacdo da inclusdo ndo depende de uma medida
isolada, mas da articulagdo entre politicas, formacao, acessibilidade, recursos pedagogicos e
cultura escolar. Essa compreensdo pode contribuir para orientar a analise e o planejamento de

acoes voltadas a reducdo das barreiras presentes no cotidiano educacional.

Por se tratar de uma pesquisa bibliografica e documental, os resultados devem ser
compreendidos nos limites do conjunto de fontes analisadas e ndo substituem investigagdes
realizadas diretamente nos contextos escolares. Estudos futuros podem aprofundar a analise
de praticas inclusivas em diferentes etapas da educacao basica, incorporando experiéncias de
professores, estudantes e familias. Pesquisas empiricas sobre adaptacdo curricular, uso de
tecnologias assistivas e organizacdo do Atendimento Educacional Especializado podem
contribuir para aproximar ainda mais a discussdo académica dos desafios encontrados no

cotidiano das escolas.
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